UNIA EUROPEJSKA Pl

KAPITAL LUDZKI EUROPEISKI | % »

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY * ok

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

Czlowiek - najlepsza inwestycja

t S6yS LINT gl 1
Partnerstwo realizujgce
projekt i autor s.27

Prof. dr hab. Stanistaw Dylak

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

dystan@amu.edu.pl

Zat ozenia pedagogiczne dla ks
szmkikul i narnej w szkotach za

I. Kompetencje nauczyciela sztukillinarnej

Kazdy akt sprawczy w zawodzie nauczycielskim ma dwa wymiary:
normatywny oraz sprawnosciowy, wymiar standardéw i efektéw. Z punktu
widzenia prakseologii mozna opisac dziatanie nauczyciela w trzech wymiarach:
energetycznym (LJ2 & G g @ = drinaddjB, Rvied2iotaz sprayirosciowym
(dyspozycje, nawyki, umiejetnosci).
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kompetencja to tyle co zdolnos¢ do umotywowanego dziatania, adekwatnie do
sytuacji i posiadanej wiedzy.
Literatura i obserwacje upowazniajg do wyodrebnienia trzech

podstawowych grup kompetencji zawodowych nauczyciela®:

(1) kompetencje bazowe mam tu na mysli np. sprawne dziatanie przynajmniej
niektérych zmystow, niezbedny poziom rozwoju intelektualnego i moralnego,
wymagany poziom rozwoju spofecznego; idzie tu wiec o te kompetencje, ktore
pozwalajg na porozumienie sie; z dzie¢mi, mtodziezg i wspotpracownikami,
chodzi takze o zdolno$é¢ do przyswojenia i przestrzegania okreslonych zasad
etycznych, spotecznych itd.. W sytuacji nauczyciela zawodu sztuki kulinarnej
mowa tu przede wszystkim o bogactwie wyczucia smaku, wrazliwosci na barwy i
zapachy a takze o zdolnosci do wyobrazenia sobie upodoban innych oséb i
gotowosci do dziatania na ich rzecz.

(2) kompetencje koniecznesg to kompetencje, bez ktdrych osoba sprawujaca
zawod nauczyciela nie mogtaby pracowac konstruktywnie, tj. wypetnia¢ zadan
edukacyjnych; wyrdzniam tu kompetencje a) interpretacyjne, autokreacyjne
oraz realizacyjne.

Ad a)Oto coraz trudniej dostarczy¢ wszelkie niezbedne informacje potrzebne
dla wszelkich mozliwych sytuacji, zdarzen kulinarnych, ktére mogg sie wydarzy¢.
Zatem wazne jest interpretowanie danych sytuacji wyjsciowych dla rozwiniecia
np. programoéw kulinarnych, kontekstu dla nich oraz pomystéw realizacyjnych.
Innymi stowy chodzi tutaj o gotowos¢ do wyprowadzania petnych programow
dziatania z bardzo czesto skgpych danych, majgcych niekiedy posta¢ ogdlnych

idei czy jakichs naczelnych zatozen.
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Ad b) Kompetencje autokreacyjneo tyle co gotowosé i przygotowanie do
realizacji i tworzenia wtasnego profilu zawodowego. Przy dzisiejszym przeptywie
informacji, wzbogacanej ciggle wiedzy o kuchniach $wiata, o zmianach w tychze
kuchniach nie sposéb przygotowaé kucharza ,raz na zawsze”, a zwtaszcza
nauczyciela kucharzy, ktérego uczniowie bedg pracowaé juz dla kolejnego
pokolenia. Najlepsi kucharze, to zawsze tacy, ktorzy sSwietnie opanowali
okreslone reguty ale ktérzy poszukuja, sg refleksyjni i potrafig zawrze¢ w tym co
robig indywidualne, charakterystyczne i majgce uznanie u odbiorcéw
odzwierciedlenie swej osobowosSci, zwigzanej z profilem zawodowym.
Wiasciwie nauczyciel sztuki kulinarnej, tak jak kazdy nauczyciel, przez cate swoje
zycie zawodowe tworzy samego siebie.

Ad c) Kompetencje realizgjne. Mowa tu o takich umiejetnosciach, ktore w

sposbéb bezposredni pozwalajg na realizacji zadan edukacyjnych w szkole.

Kazda czynno$¢ nauczyciela moze by¢ rozpatrywana w trzech wymiarach

ukierunkowanego dziatania: obiektu, na ktdry jest skierowana, poziomu

zorganizowaniaoraz ogélnegod OK S Y| (1dz RT A OF YA |

hoiASqTd RWidddm®, | 29 kasadhiczym "obiektem" bezposrednich
dziatan nauczyciela jest uczen jako jednostka (J), grupa ucznidw (G), klasa
szkolna (K) oraz cata spotecznosc¢ szkolna (S). Inne kompetencje s wymagane
W rozmowie z uczniem, inne w prowadzeniu grupy, a jeszcze inne w kontakcie
z catg spotecznoscig szkolng. Mozna przyjgé, ze czesto zrédtem niepowodzen
edukacyjnych nauczyciela jest brak przygotowania do pracy z jednostka, do
prowadzenia rozmowy, czyli do komunikowania sie z konkretnym uczniem.

Ma to szczegdlne znaczenie w ksztatceniu kucharzy — zawodu ze wszech miar
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indywidualistycznego, opartego na indywidualnych zdolnosciach i

sprawnosciach.

t 21T A2Y 1T 2NBIF YAT Badctygeh w kladel sékding) Imy &aly
repertuar zachowan i czynnos$ci o réznym poziomie zorganizowania - od
prostych reakcji do bardzo ztozonych czynnosci metodycznych. Bazg dla tych
najbardziej skomplikowanych czynnosci nauczyciela s3 jednak jego
zachowania ekspresyjne (E), bywa, ze nie uswiadamiane, a wywierajgce
okreSlony wptyw na postawy i zachowania ucznidw. S3 to zachowania
niewerbalne, sposdb modwienia, poruszania sie po klasie itp. Z tych to
zachowan nauczyciel buduje swe czynnosci o charakterze socjotechnicznym
(St), a wiec: kierowanie klasg, wzbudzanie uwagi, organizowanie fizycznego
Srodowiska itd. Takie dziatania sg zwykle sktadowymi technik, metod i
czynnosci realizujgcych zasady nauczania czyli najwyzej zorganizowane
czynnosci metodyczne (M), jednak ich powodzenie w znacznym stopniu

zalezy od efektywnosci zachowan ekspresyjnych i socjotechnicznych.

{ OKSYI (i Rrhcd rauxlcifldtd Mwsze rozwigzywanie problemow i
nieustanne podejmowanie decyzji. Nauczyciel pracuje w schemacie:
rozpoznanie(R), decyzja(D) i wykonanie (W). Ten cigg czynnosci winien by¢
whnikliwie trenowany w toku ksztatcenia zawodowego. Nauczyciel dziata pod
nieustanng presjg szybkiej orientacji. Decyzja jest uzalezniona od konkretnych
doswiadczen w podobnych sytuacjach - przy braku nastawienia na analize i
interpretacje moze wystgpi¢ tendencja do powtarzania schematu S - R. Stad
wstepne praktykowanie umiejetnosci w "bezpiecznych" warunkach moze byé

niezwykle pomocne w ksztattowaniu umiejetnosci panowania nad otoczeniem,
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to znaczy - rozpoznawania i kontrolowania mozliwie wielu warunkdéw dziatania.
Wstepne przygotowanie do systematycznej kontroli kontekstu dziatania sprzyjaé
bedzie ksztattowaniu umiejetnosci celowego dziatania pedagogicznego,
adekwatnego do warunkéw i konsekwentnego wobec podjetej decyzji przy
uwzglednieniu skutkéw. Brak jednoznacznej i bezwzglednej skutecznosci metod
ksztatcenia wymaga od nauczyciela dos¢ szerokiego repertuaru zachowan z
jednej strony, a ustawicznego

rozpoznawania warunkow i skutkdow dziatan z drugiej strony. Tak rozumiane
kompetencje realizacyjne przedstawia rysunek 1.

o0 1 2YLISUOS YV a@gdznajdirvad Bigw pyoflu zawodowym
danego nauczyciela, ale nie musza, cho¢ z pewnych wzgledow ich posiadanie
moze by¢ pomocne; mysle tu przede wszystkim o zainteresowaniach kuchniami
Swiata, kulturg wtasnego kraju, choc nie tylko, ale takze mam tu na uwadze np.
gre na skrzypcach, uprawianie sportu, zainteresowaniu sztuka, turystyke, czy
nawet o posiadanie okreslonych pogladdéw politycznych czy religijnych. Oto i
sztuka i religia nie sg obojetne dla sztuki kulinarnej i dla zadnego kucharza
profesjonalisty w jego pracy powinny mie¢ pewne odniesienie — przynajmniej

Swiadomosciowe.

~

LL® h3Isfye T IINEa OStsg 1aldal OOSYyAl ylId
Kategoria O S f rHeéma w jezyku polskim réznych okreslen dla réznych
kontekstoéw. Cele: to cele ogdlne, cele operacyjne, cele poszczegdlnych lekcji,
nauczycielskie zadania dydaktyczne i wychowawcze czy cele wychowania.
g — LLER
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Polska praktyka pedagogiczna przez dtugi czas traktowata cele bardzo formalnie
— nauczania byto i jest traktowane jako przekazywanie wiedzy. W konsekwencji
skupione byto na materiale a nie na organizowaniu uczniowskich doswiadczen
edukacyjnych. Cele ksztatcenia wynikaty z materiatu a nie byty kategorig
sterujaca dziataniem i wyznaczajgcg planowanie procesu ksztatcenia.

Cele ksztatcenia wazne bezposrednio dla realizacji dzielimy na trzy
podstawowe grupy — wystepujgce zawsze, w kazdym procesie ksztatcenia,
niezaleznie od przedmiotu czy tresci czy szczegotowych celdw: poznawcze,
psychomotorycznevykonawcze (umiejetnosci) oraz afektywne. Zatem
proponujemy przyjmowanie zawsze trzech podstawowych kategorii celdw:
poznawanie odczuwaniei wykonanie Jest to triada zawsze obecna w ludzkiej
aktywnosci zawodowej i nie tylko, takze w uczeniu sie. Znaczy to, ze uczac np.
sztuki kulinarnej, zawsze ksztattujemy emocjonalny stosunek zaréwno do
materiatu jaki czynnosci w ramach tej sztuki wykonywanych. Poznawanieto
budowanie umystowej reprezentacji jakiego$ obiektu (Swiata zewnetrznego,
siebie samego badz siebie w $wiecie)-6 A SYX 0SS O21 -cglbndam
g Al R2.YSgtend wiadomosci i emocje z nimi zwiazane oraz krytyczny
stosunek i $wiadomos¢ ich Zrodet to wiedza Rozumiemy to pojecie jako
dynamiczng strukture umystowg, powigzang z emocjami, umozliwiajgcg dalsze
poznanie oraz racjonalne, intencjonalne, wolicjonalne i refleksyjne zachowanie
wobec rzeczywistosci (przedmiotu poznania i/lub dziatania) oraz wobec siebie w
rzeczywistosci. Refleksyjne zachowanie to tyle co zachowanie krytyczne wobec
dominujgcej racjonalnosci. W naszym wypadku chodzitoby np. o znajomos¢

kierunkdw w sztuce kulinarnej, definiowanie ich istoty ale takze o stosunek

el
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emocjonalny do nich, a takze krytyczng postawe wobec bezrefleksyjnego, bez

wzgledu na miejsce i czas proponowanie jakichkolwiek rozwigzan kulinarnych.

Jakos¢ posiadanej wiedzy, to znaczy jej elastycznos¢ i dynamika — inaczej

krytyczne spojrzenie i gotowos¢ do zmian- decyduje o potencjale twérczym i

gotowosci do uczenia sie osoby te wiedze posiadajgcej. Wykonanie to

przyporzadkowanie okreslonych reprezentacji do okreslonych obiektéw oraz

stosowanie tych reprezentacji do oddziatywania na te obiekty - N2 1 L2 1T y I 2t

20AS10Z 6ASY 2l aaAt R2 yAS3A2 2RYAST ¢

a1dzi1ASYSE 2NIT LRGN FAL -dzNE8 2 ANdagy@ i & 2

wiaséciwie dwie kategorie wykonania:dzY A S2t (i y 2 | Orez rebalRdcyjhe 6 OT S

(sprawcze). Te pierwsze sg czesto zaniedbywane w tak zwanych zawodach

praktycznych. Te ostatnie, zwtaszcza w dziedzinie ksztatcenia i dziatania w

obszarze sztuki kulinarnej, jeszcze mozemy podzieli¢ na dwie subkategorie:

realizacyjne umiejetnosci motoryczne oraz realizacyjne umiejetnosci umystowe.

Obydwie kategorie majg charakter dynamiczny i obydwie moga mieé postac

automatyzméw: emocjonalnych  oraz  proceduralnych.  Automatyzmy

emocjonalne to przyzwyczajenia, automatyzmy proceduralne to nawyki.

Wszystkie te kategorie sg potencjalnie zaktadanymi wynikami uczenia sie.
Odczuciaozumiemy tutaj jako napiecie emocjonalne (o znaku dodatnim,

ujemnym badz obojetne) powstajgce w wyniku zetkniecia sie z poznawanym

obiektem, czego objawem sg motywacje. Emocje i motywacje sg procesami

energetycznymi zaréwno w odniesieniu do funkcjonowania sfery poznawczej,

jak i wykonawczej. Wtasciwie mozemy powiedzie¢, ze mowimy tu o

ksztattowaniu pozytywnych odczué i motywacji czyli o pasji podmiotu wobec i w

e ————— LER
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wykonywaniu okreslonych I 1 (15 § (i dbs MNIEdJtplivieisZuka kulinarna
to przede wszystkim tworczo$é. Intencjonalne oddziatywanie na te sfere zycia
uczniow (afektywng) wymaga szczegdlnie przemyslanego doboru strategii
nauczania oraz oceniania. Jednoczesnie ta sfera osobowosci jest bardzo czesto
ksztattowana gtéwnie i wytacznie poprzez socjalizacje, czyli nieintencjonalne
oddziatywanie spoteczne oraz przez modelowanie, ktére zachodzi zawsze, gdy

spotyka sie mistrz i uczen.

Operac VI t AT 02 OStsg¢g 1al Gl oOSyAl
Ostatnie dziesieciolecie w polskiej teorii i praktyce edukacyjnej
charakteryzuje sie ,euforycznym” podejsciem do ,,operacjonalizacji” celdw. Przy
czym bardzo czesto cele operacyjne traktowane sg jako zaklecia, ktére maja
zapewnic nie tyle
Jednak zakres definicji operacyjnej jest mniejszy niz zakres definiowanego
pojecia, zwtaszcza gdy definiujemy takie pojecia, ktore majg posrednie
ekwiwalenty empiryczne. Ograniczajagc zakres pojecia do obserwowalnych
wskaznikow — redukujemy je. Niebezpieczernstwo tkwi w tym, ze po dokonaniu
pomiardw wynikdw nauczania, przechodzimy z poziomu operacjonalizacji na
poziom poje¢ — czyli pozadanych standw ogdlnych — i wnioskujemy, ze
uzyskaliSmy zatozone efekty. A tak po prostu moze nie by¢, zwtaszcza przy
pojeciach o posrednim ekwiwalencie empirycznym. Jest tu pewne
niebezpieczenstwo popetniania btedu pars pro toto.

Caty ruch wokot operacjonalizacji celdw ksztatcenia zostat wywotany

przez ,behawiorystow”, ktérzy zaakceptowali i wecielili do praktyki
————~— GLLER
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pedagogicznej operacjonizm/redukcjonizm noblisty Percy’ego Williamsa
Bridgmana. Zaktadat on, ze pojecie oznacza jedynie szereg operacji, ze jest
robwnoznaczne z pewnymi operacjami. Testy dydaktyczne, sprawdzajace
osiggniecia uczniow, w zasadzie opierajg sie na takich zatozeniach.

Istnieje kilka co najmniej sposobdw zapisywania celdw nauczania.
Najbardziej powszechnym sposobem jest zapisywanie celu w kategoriach zadan
dla nauczyciela: dz] & 1 0 | DZagoznhniéifp.STakie zapisy obserwujemy w
celach nauczania podstawy programowejdla danego zawodu , etapu
edukacyjnego. Uwazam, ze jest to raczej zadanie, zamierzenie dydaktyczne czy
przestanie lekcji niz cel jako stan. Takie sformutowanie nie pozwala na
dobieranie wskaznikdw i kontrole poziomu osiggania celdw. Inny sposdb
formutowania celéw to zapisywanie czynnosci ucznia — O 2 dzO1 SZ o6t RIT A
lekcji W pewnym sensie jest to juz bardziej precyzyjne, jednak nie wszystkie
czynnosci podejmowane przez ucznia na lekcji sg celem samym w sobie —
niektére czynnosci sg przeciez podejmowane ze wzgledu na pozgdane efekty w
osobowosci ucznia. Niezbyt czestym sposobem zapisywania celdw jest tez
okreslanie szczegétowych haset materiatu nauczania, jaki bedzie omawiany na
lekcji. Jest to niezgodne z kolei z przyjetym tu stanowiskiem, ze materiat
nauczania to podstawa, ale nie cel ksztatcenia oraz Zze umiejetnosci
intelektualne nie rozwijajg sie automatycznie na skutek pamieciowego
przyswajania materiatu nauczania.

Proponujemy tutaj sposéb zapisywania celéw zapozyczony z
behawiorystycznych teorii uczenia sie, a mianowicie w postaci zachowan

uczniow. Polega to na wskazaniu czynnosci (zachowani¢ jak i obiektu tej

T QULLER 4
Projekt realizowany na &,_\\ 9{; Strona 9 z 27
podstawie umowy z UWM { E "_' %
Ministerstwem Edukacji x KEF =
EFEKTYWNY : ] — FEUNDACJA % s
NAUCZYCIEL  Narodowej 3 i, @UOQ\,

SKO-N s OoOWwWEe
SZTUKI KULINARNE] przez partnerstwo: A 4 kortA

s
%



KAPITAL LUDZKI

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI

UNIA EUROPEJSKA S
EUROPEJSKI * *
FUNDUSZ SPOLECZNY Fk

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

czynnosci (I NJ Zdérzaja sie tu przynajmniej dwie sfery: materiat nauczania

(L2t OAl =

1 ) ofiat dpérxje (BB NBE H ¥ 2

Llae OK2f 23 A Ol

operacje intelektualne jak i procedury naukgwdie mozna w zaden sposéb

mowi¢ o efektywnej edukacji przy pominieciu ktorejkolwiek z wymienionych

sfer.

Oto przyktad zakfadanych wynikéw uczenia sie w postaci zachowan
ucznia, ktory dzLJ2 NJ NDIRNIOZ2RBa Gl 6 A2y S Ydz &alLl2az2oe
ol y{1{ASG26S32 6SROdzA GF 1 AOK z(ﬁvynhle@l g21 O
gali @ald1AsS StSySyidae 2NHIYyAII O2A (2 0dz

nazwie podstawowe rodzaje przystawek maqustawionej mu ilustracjiMysle

tu gtéwnieog a 1 |

T YATFOK 2

AA NI yablita Il prieditdvla R y & O

dwa istotne elementy celu sformutowanego w kategoriach zachowan.

Tabela I. Istotne elementy celu sformutowanego w kategoriach zachowan
1. RODZAJ ZACHOWANIA
Elementy @aovz2ée2 21NBIftF2n0S Oley
Istotne 2.¢ w9 FACHOWANIA
(przedmiot zachowania)
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Tabela. 1I. Taksonomia celéw (B.Niemierko), zrédto: B.Niemierko, / St S 1 a1 GF 008
w: K.Kruszewski,/ T @ yy 21 OA,PWN, Wztsta®a@9085 £ |
{¢h{h2! DbL9 2L! 5Hh
SYTUACJACH PROBLEMOWYCH
taL9WBCbh| /L
{¢h{h2! DbL9 2L! 5Hh
SYTUACJACH TYPOWYCH
ROZUMIENIE
2 L1 5hah| /L
' tlaLB¢, 6 21 bL9
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Tabela Ill. Taksonomia celéw w dziedzinie motywacyjnej (B.Niemierko, CSt S 1 &ajwi I 0O Sy’
K. Kruszewski, Sztuka nauczaniaOl @ yy 2 1 OA, PWN, WaBdawa ®m1S f |

' !/ %9{¢bL/ ¢2h
Ld 5%L! ! bL!
® th59Wah2!DbLO

/] ® b!{¢!12L9bLO |
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50 { . {¢9a 5wnL! |

~

ll. Wybrane procedzN®E NBIF f AT O2A OSftsg SRdzl I O2A

W obszarze dziatania najczesciej definiujemy cztery cele ksztatcenia
zawodowego: przyswajanie pojeé, przyswajanie zasad, rozwigzywanie
problemédw oraz opanowywanie umiejetnosci praktycznych. Ponizej
zasygnalizujemy mozliwe sposoby przyswajania zasad, ksztattowania
umiejetnosci rozwigzywania probleméw oraz opanowywania umiejetnosci
praktycznych .

t NI @461 2Igynardnie miFe2ddbywaé sie dwiema drogami —

dedukcyjng i indukcyjng. Pierwsza jest szybsza i wymaga mniej wysitku
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intelektualnego ze strony ucznia, ktéry raczej uczy sie definicji i nazw. Druga jest
nieco bardziej czasochtonna i wymagajgca wiecej wysitku, zaréwno ze strony
ucznia, jak i nauczyciela. Polega przede wszystkim na samodzielnej obserwacji,
poréwnywaniu, kategoryzowaniu i uogdlnianiu, budowaniu pojec¢ i ich definicji.
W wiekszym stopniu zmienia ona sposdb myslenia ucznidw, gdyz pokazuje
droge dochodzenia do pojec.

Przyswajanie zasadgzyli wzglednie statych relacji miedzy obiektami,
pojeciami, zjawiskami i procesami. Zasada stwierdza zwigzek miedzy klasami
zdarzen. Umozliwia przewidywanie skutkdow, wyjasnianie zdarzen,
wnioskowanie o przyczynach, kontrolowanie sytuacji i rozwigzywanie
problemdw. Nauczanie zasad jest specyficzng, wazng i trudng dziedzing pracy
nauczyciela. Podstawg skutecznej pracy w tym zakresie jest Swiadome i celowe
nauczanie okreslonych zasad, a co za tym idzie odpowiednie organizowanie
doswiadczen. Tu zndw mamy dwie podstawowe strategie: demonstrowanie
oraz konstruowanie. Zalety i wady kazdej z nich wydajg sie by¢ oczywiste.

w2T gANT @41 v A &yl lelRBtaudwSns stréikur o niepetnych
danych wymaga wykorzystywania opanowanych wczesniej poje¢ i zasad.
Jednakze rozwigzywanie probleméw to takze okazja do rekonstruowania i
konstruowania nowych zasad. Poza eksperymentem mozemy postugiwac sie
takimi technikami, jak burza mdzgdw, inscenizacja czy eksperymentowanie.
Kazda z tych technik jest niezwykle interesujgca dla uczniéw i co wazne, stanowi
dla nich wyzwanie i stwarza szanse na samodzielne odkrywanie. Uczniowie
zaangazowani w takie techniki, sami doswiadczajg radosci konstruowania

wiedzy i wnoszenia czegos od siebie.
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hLl y2g@gl yAS dzyaSatidyz21 OA LRIyl 601 &0
psychemotorycznych Jest to wazne nie tyle ze wzgledu na edukacyjne walory
takich dziatan, ile na ich walory instrumentalne. Jest oczywiste, ze umiejetnosci
mozemy ksztattowac tylko przez ich podejmowanie. Problemem jest natomiast
sama organizacja ich ksztattowania. Sposoby ksztattowania umiejetnosci sg dos¢
dobrze opisane w odpowiedniej literaturze .

aSt2RII 1aldrodz2eélyAl dzYaASatidy21 OA LI
Jest to model osiggania ztozonych umiejetnosci nieustrukturyzowanych, a takim
przeciez sg nasze umiejetnosci w zawodzie nauczyciela sztuki kulinarnej —
procedury i umiejetnosci psychomotoryczne. Model ten wypracowano na
podstawie analizy procesu nabywania umiejetnosci przez pilotdw, szachistéw,
kierowcow i dorostych uczacych sie drugiego jezyka. Autorzy dostrzegli wspdlny
schemat osiggania  umiejetnosci.  Proponowany model zaprzecza
powszechnemu przekonaniu, ze ztozone umiejetnosci nabywane sg w toku
indukcyjnym, kiedy to podmiot stopniowo opanowuje coraz bardziej
skomplikowane reguty, w miare jak rozwija swg sprawnos¢ w wykonywaniu
danej czynnosci. Jak zauwazajg S. i H. Dreyfus po fazie poczatkowej reguty nie
wydajg sie wcale by¢ coraz bardziej abstrakcyjne i dopracowane, ale s3
stopniowo zastepowane przez intuicyjne rozpoznawanie indywidualnych
przypadkdw oraz przez repertuar réznych strategii zachowan, ktére w przesztym
doswiadczeniu zostaty z tymi przypadkami powigzane. Model sktada sie z pieciu
etapow.

Najpierw dochodzi do poznania faktow i wtasciwosci obiektéw oraz zasad

dziatania wobec tych obiektéw — tu wiedza o sprzecie do gotowania oraz
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znajomos¢ zasad gotowania np. warzyw. Odpowiednie elementy zdarzen
osadzonych w kontekscie sg traktowane jako ogélne elementy typowej sytuacji.
Zatem gotowanie warzyw w danych warunkach sprzetowych i lokalowych jest
zawsze gotowaniem warzyw i tylko gotowaniem warzyw — méwimy tu o
gotowaniu bez kontekstow sytuacyjnych.

Nastepnie rozpoczyna sie fgczenie wiasciwosci wolnych od kontekstu z ich
sytuacyjnymi odniesieniami. Oto przy probie czesciowo ugotowanych warzyw
okazuje sie, ze jest jakis kontekst, ze nie tylko piec jest jakis inny czy garnek ale
takze dla pozostatych kucharzy gotowanie ma wiele znaczen, a dla konkretnych
odbiorcow potrawy — wedtug tychze kucharzy ugotowanie znaczy¢ moze co$
nieco innego niz wykonawca mysli. Majac juz pewne doswiadczenie
praktyczne, uczen identyfikuje witasciwosci sytuacyjne, stosujagc odpowiednie
reguty, gdy zachodzi dana sytuacja. Przyktadem moze by¢ kierowca, ktéry wigze
reguty zmiany biegéw z kontekstem styszanych dzwiekdow silnika oraz pianista
dostosowujgcy site uderzenia w klawisze do konkretnego egzemplarza
fortepianu i wtasciwosci akustycznych sali audytoryjnej, a takze decydujacy o
tym, ze ruchy bedg mniej ekspresyjne czy wreszcie nasz kucharz, ktory
zainteresowat sie tym kto zamawia i odpowiednio przygotuje srednio”
usmazona potrawe...

Uczen zgromadzit juz takie doswiadczenie, ze elementy sytuacyjne
mogtyby zablokowaé skuteczne dziatanie, gdyby nie odpowiednia strategia
redukujgca ztozonos¢ kontekstu. Oto zdobyte doswiadczenie w smazeniu
wotowiny (choc¢by podczas éwiczern w samotnosci) mowi o tym, jak kontekst —

sytuacja wykonania — moze wptywac na sprawnos¢ wykonania dzieta. Kazda
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sytuacja wykonywania dziefa przez kucharza jest nieco inna, tak jak zawsze
jest nieco inne mieso z danej partii, czy oczekiwania odbiorcow, zwtaszcza
widaé¢ to przy uwzglednieniu sposobu przygotowania steku nie tylko w
roznych miastach ale i restauracjach. Ale nastepuje ograniczenie kontekstu,
sprowadzenie do podstawowych elementdw, ktore zawsze sg takie same - to
przeciez tylko piec i patelnia, to fizyka i chemia, to tylko odbiorca o
okreslonej, statystycznie takiej samej liczbie kubkéw smakowych. Jest to plan,
ktory organizuje ,wyobrazeniowe” wyjscie z sytuacji, zanim podmiot w niej
sie znajdzie. A za nim nastepuje jednak efekt sprzezenia zwrotnego

uzyskanego tuz wtozeniu miesa na patelnie dla konkretnego konsumenta.

Zdobywszy biegtos¢ w danej umiejetnosci — tu w smazeniu steku — uczen coraz
czesciej porzuca analityczne deliberacje — bo na zdrowy rozum to jest tylko
kuchnia, piec i kawalek miesa i jego potencjalny konsument, a ,ja jestem ten
sant’ — pomimo, ze jest to troszke inna sytuacja, a dzisiaj po nieprzespanej nocy
Y23t YASO 1 YWykoyalvé@ jhtdicyjieYrdzgomaje podobieristwa
miedzy nowym sytuacjami a poprzednimi oraz zwigzany z tym stosowny plan.
Repertuar poprzednich doswiadczen jest tylko taki, ze pozwala na planowanie,
lecz nie na dziatanie na podstawie intuicji. Spostrzegany kontekst pozwala na

intuicyjne strojenie organizmu, a dalej planowe juz rozumowe dziatanie.

Ostatni etap to dziatanie podmiotu jako eksperta, wie co robi¢ bez
koniecznos$ci uruchamiania swiadomej procedury podejmowania decyzji. Jego
catkowicie intuicyjne dziatanie wyrasta nie tylko z procesow, ktére pomijajg opis
stowny, ale i z takich, ktére wychodzg poza analize logiczng. Mamy tutaj

przechodzenie z poziomu intuicji do rozumowania, i z poziomu rozumowania do
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intuicji — ktdéra jest zawsze skutkiem nagromadzonego doswiadczenia. Jednak
moze tak sie zdarzyé tylko wtedy, gdy kucharz-artysta dokonuje refleksji nad
swoim wykonaniem, przed, w czasie i po wykonaniu dzieta. Intuicja jest zawsze
skutkiem nagromadzonego refleksyjnie doswiadczenia, nigdy wytacznie
technicznego dziatania, zautomatyzowanego dziatania.

S. Dreyfus i H. Dreyfus twierdza, ze mechanizmem pozwalajgcym na
przechodzenie od poziomu do poziomu jest interpretacja, ktéra wyznacza, co
dla danej sytuacji jest wazne. Interpretacja zachodzi na podstawie procesow
odkrywania. Kazdy nastepny etap mozna osiggna¢ wiasnie przez aktywne
odkrywanie, a nie poprzez bezposrednie nauczanie. Tylko odkrywanie pozwala
na ksztattowanie sie zdolnosci interpretacyjnych, ktére w swej istocie sg oparte
na procesach kodowania, pociggajgcych za sobg naprzemienne przechodzenie
pomiedzy réoznymi poziomami ogdlnosci . Podmiot musi zatem badaé rdzne
sytuacje i eksperymentowac¢ z rdéinymi podejsciami, probujgc zrozumiec
sytuacje poprzez préby jej zmiany, zgodnie z postawiong hipotezg. Donald
Schon ten typ testowania hipotez nazwat reflectiontin-action. Oto podmiot
LINJ 2agl 21 LISGASY &Ll asniegyisRN Swded A Ao
32056 R2 1T YAlye A o0@d6 206 NI 2t9n cd 0 &
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Z tego dosé¢ 2 { NI Orgzundvania wydaje sie wynika oczywisty i czytelny
wniosek — oto w ksztatceniu umiejetnosci wykonania w obszarze sztuki
kulinarnej wazne jest dziatanie ucznia w rdéznych sytuacjach oraz wdrazanie go
do refleksji nad swoim dziataniem, oczywiscie poprzez przekazy wiadomosci,

sygnatow o witasnych doswiadczeniach czy postugiwanie sie izoforami
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Rozwijaniu sfery wykonawczejtakze mozna przyporzadkowac specyficzne
czynnosci ucznia w procesie uczenia sie. Podstawowa sprawg jest oczywiscie
praktyka. Jak jednak wykazujg badania, jest ona tym skuteczniejsza, im bardziej
rozumiana jest dana umiejetnos¢. Wazne jest zatem koncepcyjne ujecie
czynnosci, jej prezentacja oraz kontekst wykonywania. W literaturze znajdujemy
dos¢ dobrze opisang strategie ksztattowania sfery wykonawczej — mam tu na
mysli modelowanie. Zwracam tutaj uwage, ze nie wystarczy wiedzieé, jak cos
robi¢, aby efektywnie postugiwac sie dang umiejetnoscig. Wazne jest, aby uczen
potrafit rozpozna¢ dang sytuacje jako te, w ktdorej odpowiednie jest
zastosowanie danej umiejetnosci. Dbamy o to, aby ksztattowa¢ umiejetnosci w
réznych kontekstach, w odniesieniu do réznych sytuacji.

Stosunkowo najwiecej probleméw mamy zwykle z ksztattowaniem sfery
afektywnej czyli okreslonych upodoban, sktonnosci czy postaw. Nalegam na
wyrazenie akceptacji i zrozumienia dla twierdzenia, ze nauczanie jest takze
wychowywaniem oraz ze ksztattujemy sfere afektywng, nawet jezeli tego czynic
nie zamierzamy (wspomne choéby emocje i postawy ucznidw zwigzane z
przedmiotem nauczania czy z osobg nauczyciela). Podstawg uczenia sie i zmian
w sferze afektywnej jest zawsze zaangazowanie emocjonalne. Natomiast
jednym z podstawowych zabiegdw w ksztattowaniu tej sfery jest dawanie
swobody w podejmowaniu przynajmniej niektérych zadan. Trudno méwic¢ o
wychowaniu tam, gdzie nie pozostawiamy uczniowi swobody wyboru (czynnoSci
czy zadan). Nawet w nauczaniu zawodu, podstawowg technikg uruchamiania
zaangazowania emocjonalnego jest stwarzanie dysonansu poznawczego. Duze

sukcesy w ksztattowaniu sfery afektywnej moze zapewni¢ modelowanie oraz
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stosowanie strategii zadaniowej. Zwracam tu, ze brak reakcji nauczyciela czy
rowiesnika na zachowania ucznia czy kolegi moze byé traktowane przez
podmiot uczacy sie takze jako & LINJ t © Sy A & w kodsdkReficy 3k
pozytywne wzmochienie jego zachowan. WNauczyciel dysponuje bardzo
powaznym narzedziem wychowawczym w postaci monitorowania sprzezeniami

uruchamianymi w matych grupach, manipulujgc np. sktadami tych grup.

Natomiast wedtug teoretycznego podejscia do edukacji
zaproponowanego przez Okonia, a takze przez Kupisiewicza, mozemy mowié¢ w
zasadzie o dwéch ogdlnych strategiach nauczania: Y I dzOT | Y A dz i
VI dzOT | Yy A dz LIgvakéztditierdacalyStgcfiym  zastosowanie maja
obydwie z tych strategii. W tej pierwszej w zasadzie podstawowg role petni
nauczyciel, ktéry dostarcza potrzebne informacje, przekazuje pojecia, zasady i
prawa (czyli jak chcg niektérzy , przekazuje wiedze”) oraz podaje reguty i zasady
wykonywania i opanowywania danej umiejetnosci. Najczesciej stosowang
metodg jest tutaj wykfad, takze wyktad wspierany prezentacjami
multimedialnymi, pogadanka oraz prezentacja wtasnych dokonan — dzisiaj dos¢
czesto jest to prezentacja multimedialna. Przyznaé trzeba, ze jest to strategia
tradycja, dos¢ skuteczna w krotkim wymiarze czasowym i aczkolwiek w
niektorych sytuacjach niezbedna, to jednak wdrazajgca ucznia do postawy
odbiorcy i wytgcznie konsumenta oraz uzytkownika ,wiedzy” wypracowanej

przez kogos$ innego.

W strategiach poszukujgcych w zasadzie postepujemy wedtug zatozen

konstruktywizmu. Jest to teoria wiedzy i dochodzenia do wiedzy wskazujgca na
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decydujgce znaczenie podmiotu poznajgcego w budowaniu osobistej wiedzy.
Jako taka staje sie Zrédtem budowania nowego paradygmatu w nauczania w
dydaktyce ogélnej, cho¢ nie wszyscy tak zdecydowanie to akceptujg (zob. np.
Terhart, 2003). Znaczy to, ze nie przekazujemy wiedzy, ale organizujemy
doswiadczenia uczniow tak, aby utatwia¢ im budowanie osobistej nowej wiedzy,
W nawigzaniu do wiedzy przez nich juz posiadanej. W ten sposdb sprzyjamy
ksztattowaniu sie wiedzy czynnej, wykorzystywanej w rdznych sytuacjach w
jakich znajduje sie wychowanek, a nie tylko do odtwarzania na zadane pytania.
Innymi stowy wspieramy w tej strategii budowanie przez ucznia wiedzy w
dyskursie, miedzy tym co juz uczen wie, a tym co wie profesor. W takiej strategii
konieczne jest budowanie klimatu wzajemnego uznania, profesor uznaje to co
uczen juz wie, przynajmniej jako punkt wyjscia do konwersacji Rozumiem tutaj
konwersacje jako rozmowe o nadawanych znaczeniach obiektom uczenia sie, w
klimacie wzajemnego uznawania przez strony tejze konwersacji. Humberto
Maturana méwi tutaj o 0 A 2 f 2 I A haturYldyr® Ald QtAwieka stanie
emocjonalnym, w poszukiwaniu i akceptowaniu samego siebie i innych,
wzajemnego uznania. Taka idea zasadza sie przede wszystkim na akceptacji
drugiego cztowieka, na szukani w nim potencjalnych zdolnosci, na szukaniu i
docenianiu w nim tego co w nim najlepsze. W ramach takiej strategii, jaka jest
konwersacja mieszczg sie rézne metody i techniki, polegajgce gtéwnie na
samodzielnej pracy ucznia. Jako podstawowa technike pracy ucznia w szkole
artystycznej, uznatbym przede wszystkim wtasny , osobisty ,,szkicownik” ucznia
czy obecnie popularne juz w Polsce portoflio. W takiej osobistej teczce prob i

dokonan uczen zawiera wszelkie materiaty jakie wykonat badz znalazt i przejrzat,
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przeczytat w zwigzku z podejmowanym uczeniem sie. ,Szkicownik” taki jest
przede wszystkim dla ucznia, dla jego refleksji nad wtasnymi dokonaniami i
postepami, albo ich brakiem czy niedostateczng dynamiky. Taki uczniowski
szkicownik moze byé takze wykorzystywane przez nauczyciela — jednak nie dla
kontroli pracy ucznia — ale do prowadzenia konwersacji o jego pracy, a nawet
zaangazowaniu w prace. Taka technika moze by¢ jednak skuteczna, tylko jezeli
sam nauczyciel taki ,szkicownik” prowadzi. Bo prezentacja odpowiednich
fragmentéw, w odpowiednich sytuacjach takiego szkicownika jest warunkiem
sine qua nortworzenia klimatu wzajemnego uznania, klimatu potrzebnego dla
edukacyjnej konwersacji.

Wspomniany wyzej dialog, dyskurs czy konwersacja mieszczg sie w
strategii wyzwalajgcej, w ogdlniejszym podejsciu do nauczaniu, powstatym pod
wptywem Gordona Paska teorii konwersacji, ktéra opiera sie na wzajemnej
interakcji dwéch a2 a0 SYs ¢ LI2 tuthjl @zRiO B @kczyciela -
zanurzonych w jezyku, gdzie wzajemne reakcje zalezg od osobistej interpretacji
przez jedng osobe zachowan drugiej osoby. Takie interakcje prowadza do
budowania nowej wiedzy. Przy takim ujeciu konwersacji zmiany zachodzg nie
tylko w uczniu ale takze w nauczycielu, ktory w ten sposdb jest zawsze
»,Wspotczulny” wobec swoich ucznidow i lepiej ich rozumie. Krytyczne dla
praktyki edukacyjnej, wedtug tej teorii, jest uznawanie wypowiedzi i
doswiadczenia drugiej osoby, jako autonomicznego podmiotu. Konwersacjanie
jest rozmowg polegajgcg na zadawaniu pytan i odpowiadaniu na nie,
konwersacja to wzajemne wypowiedzi bedgce inspiracjag do kolejnych

wypowiedzi. W ten sposéb ¢ & LJ2 4 A | R logddifdjeé swd wiédze pod
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wptywem wypowiedzi interlokutora i buduje swg nowg wiedze, ktéra jest jego
osobista wiedzg. Efektem konwersacji jest zatem zawsze nowa wiedza.
Podstawowym warunkiem skutecznosci konwersacji, jest traktowanie np. ucznia
jako osoby, ktéra ma juz okreslong wiedze, zostata wychowana w okreslonej
kulturze i wie co$ na temat tego o czym rozmawiamy, ale wie inaczej niz my —
profesorowie — wiemy. Tyle i az tyle, co jest potrzebne dla skutecznosci
pedagogicznej tej strategii. W istocie rzeczy nie mozemy nikogo nauczy¢ bycia
artystg — mozemy tylko prowadzi¢ z nim konwersacje, o jego wiedzy,
umiejetnosciach, kontekscie tego, jak i co wie. Ludzie w rozmowie, ktéra ich
pasjonuje, i w ktérej majg poczucie bezpieczenstwa i tego, ze sg traktowani
»powaznie” sg otwarci i krytyczni wobec swojej wiedzy, co oczywiscie znacznie

utatwia jej zmiane.

V5265NJ T RFZ ReéRI1Ge0Ol ye oK

Wiazace sie z doborem czynnosci ucznidéw i strategii nauczania, zagadnienie
doboru zadan dydaktycznych omdéwie tutaj, pomimo to, iz niekoniecznie musza
one by¢ opisane w programie nauczania. Z drugiej strony, podanie przyktadéw
zadan dydaktycznych, przy okazji prezentacji strategii nauczania, pozwoli na
udokumentowanie zadeklarowanego w uzasadnieniu podejscia do procesu
nauczania. Po okresleniu, jakie to czynnos$ci uczniow najpewniej moga
doprowadzi¢ do zatozonych wynikdw nauczania, stawiamy sobie kolejne
pytanie: Jakie zadania najlepiej uruchomig interesujgce nas czynnosci uczniow?
Zadanie dydaktyczne, obok celéw i czynnosci ucznidow to najwazniejsza

kategoria realizacyjna w edukacji. Zadanie jest integralnym elementem procesu
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ksztatcenia i wigze ze sobg cele, materiat nauczania oraz czynnosci ucznia.
Zadanie jest 8 2 f Dy | Nkt pray kdjlepiej dobranych czynnosciach,
zaprojektowanych strategiach, ale bez trafnie i atrakcyjnie dobranych zadan, nie
mamy szans na osiggniecie wielu z okre$lonych w programie szczegétowych
celow ksztatcenia.

Wedtug ujecia Tadeusza Tomaszewskiego w sensie psychologicznym,
zadanie to czynno$¢, ktéra ma by¢ wykonana, aby przeksztatcié sytuacje
wyjSciowg w pozadang. Zadanie to wyobrazony (antycypowany) program
przeksztatcenia stanu wyjsciowego w stan koricowy.
w2 RT I 2 SChcenhy Rrzede wszystkim wskazaé, za Pietrasiriskim, na dwa
rodzaje zadan, ze wzgledu na relacje do zatozonych celéw ksztatcenia. Mam tu
na mysli zadania ksztatcgce oraz zadania realizacyjne. Zwykle zwraca sie uwage
na zadania ksztatcgce, gdyz to one w bezposredni sposdb prowadzg do celéw.
Mozna zaobserwowac niedocenianie zadan realizacyjnych w nauczaniu — to
znaczy zadan, ktére zwigzane sg z wykonaniem czegos, co nie jest w sposdb
bezposredni zwigzane z celami. Tak na przyktad mozemy uruchomi¢ projekt:
hNBIFYyAT dz2Sye geadalsgt LINFO yIF TFfAOI Sy
szkolny recital fortepianowyObydwa zadania nie wskazujg bezposrednio w
zaden sposdb na efekty ksztatcace; nie sg to zadania specyficzne ze wzgledu na
cele. Nie trzeba jednak wielkiej wyobrazni, aby sobie uswiadomi¢, jak wiele
réznorodnych celdw mozna osiggng¢ w toku ich realizacji. Do zadan tych moze
naleze¢ np. przygotowanie filmu wideo dla pierwszoklasistéw o szkole czy
zbudowanie sztalugi z arkuszy papieru. W literaturze mozna znalez¢ zadania

pewnym sensie w analogiczne do powyiszego podziatu -operacyjne
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(konstrukcyjne) oraz poznawcze (ksztatcace).

Chcielibysmy tu wyraznie odrdznié zadania dydaktyczne (formujgce) od zadan
sprawdzajgcych. Te ostatnie majg bogatg literature, zwtaszcza w rozprawach
dotyczacych kontroli i oceny. Ich podstawowg funkcjg jest sprawdzenie stopnia
osiggniecia celu. W pewnym sensie sg to zadania koncowe. Natomiast zadania
dydaktyczne czy formujgce sg prezentowane uczniom po to, aby w wyniku ich
podjecia zdobyli wiedze, na podstawie ktérej bedg mogli budowaé modele
dziatania. Modele te beda wyznacza¢ zakresy wzorow konkretnych zachowan w
analogicznych jak modelowe sytuacjach. Méwimy tu wiec o zadaniach stuzacych
zdobywaniu wiedzy, wzbogacaniu technik dziatania oraz zmianie postaw.

Zadania sg takze bardzo skutecznym narzedziem zmiany i ksztattowania postaw.

SytuacE 1 I RI V AzdedaiaNBrhos $y¢ wmontowane w rézne
sytuacje zadaniotwodrcze. Najogdlniej rzecz ujmujgc, na podstawie stopnia
jasnosci (zdefiniowania) trzech istotnych elementéw sytuacji zadaniowej
(sytuacja wyjsciowa, czynno$é, sytuacja pozgdana) mozemy opisaé trzy rodzaje
takich sytuacji:

9 doktadny wynik nie jest znany, ale dysponujemy znanym repertuarem

czynnosci (wykonanie szkicu martwej natury; wykonanie podstawowego

z

INRldz 6 RFyeyYy (F Z20dzT 6812yl yYyAS LIASNI:
gdzied NBT ft 2ye 2Said Gefl12 23stye GSYIFOT

NRET g22dz YIFHEFNRGSI SdzNRLIS2a1AS3a2
2LIAAFYAS 4L E2Nxsgs G(GSOKYyAOl yeOK

wykonaniu danej osoby
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T wynik zadania jest dos¢ doktadnie zdefiniowany, ale nie s dokfadnie

okreslone procedury jakie uczen wykorzysta (przygotowanie recital
g2 1 tyS3az g gel2yl yAdz 3INHzLIR

ydzi2 6 S32 e a0dzOKI yS3z dz(i 4 2 NXz
przygotowanie choreografR € | 42f 2¢S32 geaidt Lz

9 procedura znana i wynik zdefiniowany, natomiast trzeba wbudowac je w inng

sytuacje wyjéciowa (& 2F 1 AOK &aéddzr 602l OK Y2
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w kuchni i na sali konsumpcyjne,;.

Podsumowanie

Jako nadrzedng zasade i w tym wypadku sposdb prezentacji uznajemy
praktyczne demonstracje — nauczyciel zawodu w zakresie sztuki kulinarnej (cho¢
nie tylko) musi prezentowaé to o czym moéwi, jego wykonanie musi by¢ czytelne,
atrakcyjne i skomentowane w zrozumiaty sposdb, zgodnie z zasadami
modelowania. Nauczyciel jest modelem dziatania, postaw i wiedzy.

Pamietamy o tym, ze przemilczanie czegokolwiek wykonanego przez
ucznia moze by¢ — i jest — odbierane jako wzmacnianie witasnych dziatan a
stabos$¢ nauczyciela. Behawioryzm opisat doskonale niektére zachowania
cztowieka i prawidtowosci ich ksztattowania.

Czesto bywa tak, ze wykonanie czego$ nie moze by¢ doskonalone przez
¢wiczenia, przez wykonywanie tego, czego uczen nie potrafi. Bywa tak, gdy nie

dbamy o zidentyfikowanie przyczyny nieodpowiedniego wykonywania
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okreslonych czynnosci, jak np. niesprawnosc reki czy palca, palcow, i to najpierw
nalezy eliminowa¢ - jezeli mozliwe — a potem dopiero doskonali¢ dang
umiejetnosc.

Ukazujemy zawdd jako dziatanie oparte na wiedzy i umiejetnosciach,
wiedza zawsze jest podstawg profesjonalizmu — i krytycyzm wobec wtasnej
wiedzy, co zmusza do ciggtego jej doskonalenia.

Lekcja nie jest jedynym polem uczenia sie, jest dobrym polem
demonstracji i cwiczenia. Konieczne jest takze przygotowanie sie ucznia do lekcji
— wykonanie pewnych ¢wiczen prébnych, by na lekcje przyjs¢ z okreslonymi
pytaniami czy oczekiwaniami.

Istotnym elementem profesjonalizmu jest pasja, do czynnosci
wykonywanych w zawodzie, a przede wszystkim w dazeniu do zaspokajania
gustow konsumentow.

Wreszcie niebagatelnym, a nawet wazinym elementem zdobywania
kompetencji interpretacyjnych i autokreacyjnych jest prowadzenie przez
uczniow osobistego portfolio. W takim szkicownikubytyby zarejestrowane
wszystkie przeczytane materiaty, spostrzezenia, uwagi o zdarzeniach, rozmowy
czy wskazania nauczycieli, ktére mogtyby by¢ wazne dla osobistego rozwoju
zawodowego. Zatem zatozenie witasnego portfolio niech bytoby pierwszym

zadaniem do wykonania dla uczniéw - nauczycieli ksztatcenia w zakresie sztuki

kulinarnej.
S GLLER
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Niniejsze opracowanie powstato w ramach umowy zawartej pomiedzy prof. dr hab. Stanistawem

Dylakiem i Kurt Scheller Academy sp. z 0.0. podczas realizacji projektua 9 FS{ & 6y & bl dzOT & OA
Ydzf Ay Ny S2¢

Powstato na podstawie rekomendacji ekspertéw merytorycznych i dydaktycznych oraz wynikéw

diagnozy umiejetnosci zawodowych i dydaktycznych nauczycieli przedmiotéw zawodowych w

zawodzie kucharz i pokrewnych bioracych udziat w projekcie.
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